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Abstract

This study is a conceptual review that aims to examine the theoretical and practical
dimensions of critical mathematics education, grounded in critical pedagogy, with a
focus on fostering social justice awareness from an early age. Within the framework
of critical pedagogy, the paper explores how mathematics education can support
students in questioning social structures, recognizing inequalities, and taking action
toward transformation. In this context, perspectives from the relevant literature on
introducing critical mathematics education in early childhood and primary school
settings are discussed. The findings indicate that early engagement with critical
mathematics not only enhances students’ mathematical thinking skills but also
cultivates values such as empathy, social awareness, responsibility, and justice. In
conclusion, this review underscores the significance of structuring critical
mathematics education from a social justice perspective in terms of teacher education,
curriculum design, and classroom practices, and offers both theoretical and practical

suggestions for transformative pedagogies.
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Extended Abstract

This study is a conceptual review aimed at exploring both the theoretical and practical
dimensions of critical mathematics education (CME), grounded in critical pedagogy,
to foster social justice awareness in early childhood. Within the framework of critical
pedagogy, the study examines how mathematics education can support students'
abilities to question social structures, recognize inequalities, and take action toward
transformation.

Common perceptions often regard mathematics as an abstract, universal, and
apolitical discipline; however, such views obscure the social context of mathematics.
In contrast, there has been a significant paradigm shift in the literature recognizing
mathematics education as an ideological, cultural, and political tool. This shift has
been particularly championed by an increasing number of critical mathematics
educators over the past forty years. CME seeks to cultivate sociopolitical
consciousness and encourage action through mathematics, following Paulo Freire’s
approach in Pedagogy of the Oppressed. It emphasizes integrating politically framed
themes and contextually situated mathematical problems into lessons.

CME rejects traditional teaching methods and prioritizes collaborative
learning, dialogue, critical thinking, and fostering social justice awareness. Although
known by various names in the literature, many studies fall under the CME umbrella,
including radical mathematics, ethnomathematics, critical arithmetic, dialogic and
conflict pedagogy, mathematics teaching for social justice, mathematical literacy, and
culturally responsive mathematics education.

This review focuses on studies related to CME and mathematics teaching for
social justice in early childhood and elementary school settings. The literature reveals
that most application-oriented research is concentrated at the middle and high school
levels. By contrast, this study examines the limited but growing number of studies
addressing these approaches with younger children and evaluates the feasibility of
social justice-oriented mathematics teaching in early education contexts. The findings
suggest that social justice topics can indeed be integrated with mathematics education
during early childhood and elementary years.

Evaluations show that early critical mathematics practices enhance not only
students’ mathematical thinking but also their empathy, social awareness, sense of
responsibility, and commitment to justice. Based on the relatively few studies
available, this review offers recommendations for researchers focusing on CME at
early ages, including: i) considering students’ local and social contexts; ii) designing
CME curricula that encourage inquiry, cause-and-effect reasoning, and multiple
perspectives; iii) using open-ended questions that promote active student participation;
1v) incorporating mathematical scenarios based on social issues such as poverty,
income inequality, and environmental injustice; v) encouraging teachers to reflect on
their own values and assumptions regarding justice and equality prior to lesson
planning; vi) utilizing concrete materials (e.g., colored counting sticks, base-ten
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blocks, coins, modeling clay, Legos) with young children; vii) integrating short games,
songs, and illustrated children’s books into lessons; and viii) consciously addressing
cultural diversity in the classroom.

In conclusion, this review underscores the importance of structuring critical
mathematics education from a social justice perspective at early ages in terms of
teacher education, curriculum development, and classroom practice. It provides both
theoretical and practical recommendations for educators aiming to implement
transformative pedagogies.
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Ozet

Bu c¢alisma, erken yaglarda sosyal adalet bilincinin gelistirilmesine yonelik olarak,
elestirel pedagojiyi temel alan elestirel matematik egitiminin kuramsal ve uygulamali
boyutlarini incelemeyi amaglayan kavramsal bir derlemedir. Calismada, elestirel
pedagoji anlayis1 dogrultusunda, Ogrencilerin toplumsal yapilari sorgulama,
esitsizlikleri fark etme ve doniisiim i¢in harekete gegme kapasitelerinin matematik
egitimi araciligiyla nasil desteklenebilecegi ele alinmaktadir. Bu baglamda, ilgili
literatiir dogrultusunda elestirel matematik egitiminin erken cocukluk ve ilkokul
doneminde de ele alinmasi hakkinda ortaya konan goriisler incelenmistir. Yapilan
degerlendirmeler, erken yasta elestirel matematik uygulamalarinin, 6grencilerin
sadece matematiksel diistinme becerilerini degil ayni zamanda empati, toplumsal
farkindalik, sorumluluk ve adalet gibi degerlerini de gelistirdigini ortaya koymaktadir.
Sonug olarak bu derleme, 6gretmen egitimi, miifredat tasarimi ve sif i¢i pratikler
acisindan  elestirel matematik  egitiminin  sosyal adalet perspektifiyle
yapilandirilmasinin - 6nemine dikkat ¢ekmekte; egitimciler i¢in doniistiiriicii
pedagojilere yonelik kuramsal ve pratik 6neriler sunmaktadir.
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Giris
Matematigin liretim ve teknoloji, askeri ve giivenlik hizmetleri, egitim, sanat ve siyaset
gibi pek cok alanda onemli rolleri bulunmaktadir. Matematik, genel olarak, evrensel
kurallara gore rakamlarin birbiriyle prosediirel iliskisi ve ¢dziilmesi gereken soyut
problemler olarak tanimlanmakla birlikte sayisal degerlerin disinda deger tasimadigi
icin Ust dilizey soyut diislinme becerisi gerektiren apolitik bir disiplin olarak
goriilmekte ve kabul edilmektedir. Matematige yonelik bu genel kabuller onun sosyal
ve politik yoniinii golgede birakmakta ve yasamdan kopuk bir disiplin olarak
algilanmasina neden olmaktadir. Matematik 6gretme ve 6grenme siirecinde de hakim
olan alg1 ve isleyis bu sekildedir. Bununla birlikte son kirk yillik siirecte artan sayida
elestirel teorisyen (6rn: Frankenstein,1983; Skovsmose, 1994; Gutstein, 2006; Bartell,
2018) hem matematigin yasamdan kopuk ve soyut dgretimi yoluyla pekistirdigi
esitsizlikleri hem de mevcut adaletsizliklere karsi ¢ikma ve demokratik topluma
ulagmada matematiin giiclinii ortaya koyan teorik ve ampirik ¢alismalar
siirdiirmiiglerdir. Bu ¢alismalarda toplumda var olan esitsizlikler (irk, cinsiyet, din,
engellilik, yoksulluk, vb.) irdelenmekte ve matematik yoluyla sosyal adalet bilincinin
kazandirilmasinin yollar1 aranmaktadir. Herkes i¢in anlasilir, nitelikli ve esit 6grenme
ciktilarint hedefleyen bu yaklasim; elestirel matematik egitimidir. Elestirel egitimin
matematikle ele alindigi bu yaklasimda amag, sosyal adalet i¢in matematik

Ogretmektir.

Sosyal adalet, farkli kuramsal yaklasimlar tarafindan g¢esitli boyutlariyla
tanimlanmis ¢cok katmanli bir kavramdir. Rawls (1971), sosyal adaleti toplumun temel
kurumlarmin en dezavantajli bireylerin yararina isleyecek bicimde yapilandirilmasi
olarak tanimlarken, Fraser (2008) bu kavrami yeniden dagitim, taninma ve katilim
olmak tizere li¢ boyutta ele alir. Young (1990), adaleti yalnizca kaynaklarin dagitimiyla
siurli gormeyip, bireylerin karar alma siireclerine etkin bicimde katilabilmesini ve

yapisal baskilarin ortadan kaldirilmasini vurgular. Sen (2009) ise sosyal adaleti
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bireylerin deger verdikleri yasamlari siirdiirebilme kapasitesiyle iliskilendirerek,
firsatlarin gercek anlamda erisilebilir olmasina odaklanir. Freire (2021) ise sosyal
adaleti, ezilenlerin elestirel biling gelistirerek toplumsal doniisiim siireclerine katilimi
olarak tanimlar. Bu yaklagimlar bir araya geldiginde, sosyal adaletin yalnizca
ekonomik esitlik degil; kiiltiirel taninma, politik katilim, yapisal doniisim ve

Ozglirlesme siireglerini i¢eren biitiinciil bir ¢erceve sundugu goriilmektedir.

Sosyal adalet egitimi; demokrasi egitimi, elestirel pedagojik yaklagimlar,
kiiltiirel duyarlilik ve ¢ok kiiltiirlii egitim gibi bilesenleri iceren kapsamli bir egitim
anlayigini ifade etmektedir (Cochran-Smith, 2004). Bu yaklasim, bireylerin yagadiklari
cevrede ortaya c¢ikan adaletsizlikleri fark etmelerini ve bu adaletsizliklere karsi
elestirel bir tutum gelistirerek eyleme gecmelerini amagclar. Elestirel matematik egitimi
ise bu siireci matematiksel diisinme ve uygulamalar araciligiyla gerceklestirmeyi
hedefler. Ogrencilerin matematiksel igerikleri yalnizca teknik bilgi olarak degil,
toplumsal yasamla iliskili bir ara¢ olarak kavramalari; ayrimcilik, esitsizlik ve
adaletsizlik gibi olgulara karsi sosyal bir 6zne olarak konumlanmalarin1 saglar
(Gutstein, 2006; Skovsmose, 2011). Bu baglamda elestirel matematik egitimi, sosyal
adalet i¢in matematik 0gretimiyle Ortliisen bir amag tagimaktadir. Literatiirde sosyal
adalet odakli matematik Ogretimine iliskin g¢alismalarin sayisinin giderek arttigi
goriilmekle birlikte, bu yaklasimin her iilkenin kendi sosyo-kiiltiirel baglaminda ele
alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Vithal, 2003). Tiirkiye 6zelinde, sosyal adalet
temelli matematik 6gretimine yonelik biri uygulamali, digeri kuramsal olmak iizere iki
calisma bulunmasi, bu alandaki gereksinimi ve gelisim potansiyelini ortaya
koymaktadir. Bu ¢alismada, elestirel pedagoji temelinde elestirel matematik egitimi
yoluyla sosyal adalet bilincinin, bireyin akademik ve sosyal gelisiminin temellerinin
atildig1 erken ¢ocukluk ve ilkokul diizeyinde kazandirilma olasiligi, mevcut literatiir
1s181nda ele alinmaktadir. Caligsmanin, egitimcilerin demokrasi bilincinin gelisimine ve
sosyal adaletin tesisinde matematigin doniistiiriicii roliinii fark etmelerine katki

sunmasi ve bu dogrultuda yeni tartismalara zemin hazirlamasi beklenmektedir.
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Tarihsel Siirecte Matematik Egitimine Bakis

“Giiciin matematik gibi rasyonel, evrensel bir alanla ne ilgisi var?” (Gutiérrez, 2013)

Matematik bir disiplin olarak binlerce yildir siiregelen bir insan ugrasidir. Kimileri ig¢in
anlasilir ve kullanilabilir kimileri i¢in ise biiylik bir kaygt sebebi ve anlagilmasi pek
miimkiin goriinmeyen bir ugrastir. Bu nedenle toplumda insanlarin matematik
bilenlerle bilmeyenler olarak ayristigini sdylemek miimkiindiir. Matematik hakkinda
bu diisiincelerin bir sebebi de siliphesiz matematigin nasil Ggretilecegi ile ilgili
sorunlardir. Skovsmose ve Valero (2001) matematik egitiminin, herkes i¢in firsatlar
yaratmak yerine se¢gme, dislama ve ayristirma {irettigini, matematigin verdigi giice ve
prestije sahip olanlarla olmayanlar arasinda bir sinir ¢izilmis olduguna dikkat
cekmistir. Ornegin Malloy (2002) bir sey matematikle kanitlandiginda son soziin

-----

toplumda bir gii¢ verildigi iddiasinin temelini olusturdugunu vurgulamstir.

Matematik basarisindaki ayrimin ortaya ¢ikmasinda cinsiyet, 1rk, sosyo-
ekonomik diizey, kiiltiir, dil, 6grenim gordiikleri sinif ve okul ortamlar1 gibi bir¢ok
faktor etkili olabilmektedir (Meece, 1996; Papanastasiou, 2002). Wright (2021) pek
cok aragtirmacinin Ogrencilerin sosyoekonomik gec¢migleri ile okul matematigine
katilimlar1 arasinda kalic1 ve giiglii bir iliski ortaya koyduklarii ve bu iliskinin pek
cok bati tilkesinde kirk yil1 agkin stiredir var oldugunun altin1 ¢izmistir. Wright (2021)
kirk yillik siirede matematik basarisinin farklilagsmasinda 6ne ¢ikan bir diger grubun
cinsiyet (kizlar ve erkekler) olmasina ragmen kizlar ve erkekler arasindaki basari
farkinin giderek azaldigini ancak sosyal sinifin matematik basarisini belirlemede halen
en belirleyici faktdr olduguna dikkat ¢ekmistir. Ornegin Jorgensen (2016) is¢i sinifi
cocuklarinin olumsuz 6grenme deneyimleri yasama, kendilerini basarisiz olarak
gorme ve matematikten uzaklagsma ihtimalinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Bu
durum dezavantajli durumda olan 6grencilerin gelecek umudunu zayiflatirken onlarin

esitsizlikleri yeniden {ireten bir dongiiye hapsolma ihtimalini kuvvetlendirmektedir.

Matematikte basarili olanlar ile olamayanlar arasindaki bu ayrim, alanyazinda
basarili olanlar i¢in ileri egitime ve daha yiiksek ticretli is firsatlarina daha fazla erisim

saglayan “kritik bir filtre” olarak goriilmektedir (Black, Mendick & Solomon, 2009).
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Bir diger deyisle matematik basarisi, 6grencileri ilkokuldan itibaren standart testlerle
irk, simif ve cinsiyete gore siralama isleviyle “kapi bekgisi” islevi gormektedir
(Stinson, 2004; Skovsmose & Niss, 2008; NCSM & TODOS, 2016). Ilkokuldan
itibaren kap1 bekciliginin zararlar1 ¢ocuklart matematik basarisiyla ilgili siralama ve
basarili/ basarisiz seklinde ayristirmayla baslamaktadir. Ornegin diisiik gruplara
yerlestirilen ¢cocuklar, matematigi diisiik biligsel beklentinin oldugu, gerceklere dayali
problemlerden uzak sekilde deneyimlemektedir. Bunun nedeni yanlis yonlendirme ve
Ogrencilerin karmasik problem c¢o6zmeye baslamadan once “temel konularda
ustalagsmas1” (Ornegin carpim tablosunu veya temel gercekleri bilmesi) gerektigi
inancidir (NCSM & TODOS, 2016). Oysa 6grencilerin giinliik hayatlarindaki pek ¢ok
hesaplamayi ihtiya¢ duyduklarinda okuldaki matematik problemlerinden ¢ok daha
kolay bir bicimde c¢ozebildikleri goriilebilmektedir. Ana akim matematik egitimiyle

ilgili genel kabuller sunlardir (Bishop,1988):

1. Matematik egitimi evrenseldir ve bu yiizden kiiltiirden bagimsizdir.
2. Matematik egitimi degerden bagimsizdir.

3. Matematik egitimi apolitiktir.

Ancak zaman icinde bu goriislere kars1 asagida belirtilen farkli bakis acilar1 gelismistir

(Bishop, 1988; D’ Ambrasio, 1990):

1. Matematik kiiltiirle baglantilidir.

2. Matematik egitimi politiktir.

Matematik egitiminin gec¢irdigi bu doniisiim alanyazinda “sosyopolitik doniis” olarak
adlandirilmaktadir (Gutiérrez, 2013). Matematik egitimindeki sosyo-politik doniis;
matematik, 6grenme ve dgretme hakkindaki hakim sdylemleri sorgular ve bunlarla
ilgilenir. Bu goriise uygun olarak matematik; gergek diinya olaylarini, sosyopolitik
durumlari, toplum sorunlarini ve gii¢ iliskilerini problem ¢6zmek ve modellemek i¢in
kullanilir. Frankenstein (2009) matematikteki tiim kelime problemlerinin sayisal
olmayan “gizli” mesajlar icerdigini ve bu durum, géz ard1 edilip problemler tarafsizmis
gibi sunuldugunda insanlarin hafife alinarak yaratict diislinmelerinin  ve

sorgulamalarinin engellendigini belirtmistir. Bu nedenle sosyopolitik doniis yapanlar,
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matematik egitimini sosyal bicimde ele alir ve adil matematik egitim uygulamalarina

oncelik verecek sekilde doniistiirmeyi amaglar (Gutiérrez, 2013).

Lerman (2000) matematigin sosyal doniisiimiinde etkili olan hususlardan
birinin de ogrencilerin baglamdan arindirilmig/ geleneksel okul matematiginde
basarisiz olurken sokak matematiginde basarili olduklarinin goriilmesi olduguna
dikkat ¢cekmistir. Bu konudaki ilgi ¢ekici ¢calisma Nunes, Schlieman ve Carraher’e
(1993) aittir. Bu kitapta Brezilya’da sokak matematiginin gelisimine katki sunduguna
inanilan sosyopolitik kosullar incelenmistir. Kitapta daha ¢ok sokak matematiginin
psikolojik yonleriyle ilgilenilmistir. Nunes vd. (1993) literatiirde sokak matematiginin
“genellemeye izin vermeyen ve bu nedenle sinifta dikkatlice tasarlanmis bir egitimle
ortadan kaldirilmasi1 gereken, kendine 6zgii, sezgisel, cocuksu prosediirleri igeren
‘daha az matematik’ olarak” goriildiigiinii belirtmistir. Ancak Nunes vd. (1993)
yaptiklari arastirmalar sonucunda sokak matematiginin otomatiklesen ve diistiinmeden
tekrarlanan belirli prosediirlerin  6grenilmesi anlamina gelmedigini aksine,
matematiksel kavramlarin ve siireclerin  gelistirilmesi anlamma geldigini
belgeleyebildiklerini ifade etmislerdir. Son olarak, sokak matematigi i¢in belirli
etkinlik, teknoloji ve durumlar i¢ine gdmiilmiis olan matematiksel iliskileri anlamaktir

denebilir (Nunes vd., 1993).

Bishop (1988) bundan yaklasik otuz yedi yil Once bilgisayar ve hesap
makinesinin varligiyla birlikte o yillarda dahi pek cok matematik teknigini
uygulayabildigini ve gelecekte insanlara salt matematik egitimi verilmesi yoniindeki
argiimanlarin  kesin olarak zayifladigin1  bildirmistir.  Giiniimiizde teknolojik
gelismelerin insanlarin uyum saglamada giicliik olusturacak kadar hizli ilerleyisi,
yapay zekanin bugilin geldigi durum Bishop’un yillar evvelki diisiincesini
dogrulamaktadir. Bu nedenle matematigin deger yiiklii ve kiiltiire bagl oldugunu kabul
eden bir matematik egitimine ihtiya¢ vardir ve matematikteki sosyopolitik doniis bu
nedenle 6nem tasimaktadir. Matematik egitiminde sosyo-politik bir doniis yapmak,
Ogrencilerin kiiltiirlerini, yasantilarini, sorunlarini dikkate alarak yasamin i¢inden bir
matematik ugras1 edinmelerine yardimci olabilir. Matematikteki sosyopolitik
doniistimii fark edenler i¢in matematigin anlamini, kim i¢in yapildigin1 sorgulamak

matematige ve matematik egitimine olan bakis1 degistirecektir.
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Elestirel Matematik Egitimi (EME)

Matematik egitimi, egitim uygulamalariyla desteklenen esitsizlikleri yeniden tiretiyor

mu?” (Skovsmose & Nielsen, 1996, s. 1261).

Bu soru elestirel pedagojinin hedefledigi “elestirel biling” i¢in énemli bir sorudur.
Elestirel diistinme denilince genellikle sosyal bilimlere ait disiplinler akla gelirken fen
ve matematik egitimi pek akla gelmez. Oysa Gutiérrez (2013) herhangi bir insan ugrasi
gibi matematigin de dogas1 geregi politik oldugu, tahakkiim ve giic meseleleri ile
iligkili oldugunu belirtmistir. Elestirel matematik egitimi, elestirel pedagojinin temel
ilkelerine dayanan bir yaklasim olarak Paulo Freire’nin conscientizag¢do (elestirel
biling) kavramiyla derin bir kuramsal bag kurar. Freire (2021), egitimi “diinyay1
doniistiirme arac1” olarak tanimlar ve 6grencilerin toplumsal gercekliklerini sorgulayip
degistirme kapasitelerini gelistirmeyi amaglar. Bu baglamda matematik, geleneksel
bicimde notr ve teknik bir disiplin olmaktan ¢ikarak, bireylerin diinyayr “okuma” ve
“yazma” araglarindan biri haline gelir. Skovsmose (1994), matematigin elestirel
kullanimiin bireyleri “matematiksel olarak giiclendirme” ve “toplumsal yapilari
sorgulama” yoniinde doniistiiriici bir potansiyele sahip oldugunu vurgular.
Ogrencilerin gelir dagilimi, mekansal esitsizlikler veya kaynak paylasimi gibi
toplumsal sorunlar1 matematiksel veriler araciliiyla analiz etmeleri, onlarin elestirel
diisinme ve toplumsal farkindalik becerilerini gelistirir. Gutstein (2006) ise
matematigi “diinyayr okuma ve yazma” araci olarak tanimlayarak, 6grencilerin sosyal
adaletsizlikleri fark etmeleri ve bu dogrultuda eyleme ge¢meleri i¢in matematiksel
iceriklerin nasil yapilandirilmast gerektigini orneklerle ortaya koyar. Dolayisiyla
elestirel matematik egitimi, sayilar araciligiyla toplumsal yapilar1 sorgulama ve
dontistiirme kapasitesini gelistirerek Freire’nin elestirel biling vizyonunu egitim
pratigine tasir. Ayrica Elestirel matematik egitiminde uygulamaya dayali sinirh
calismalardan birini lise matematik sinifinda gerceklestiren Avei (2020a) Habermas ve
Freire’nin iletisimsel rasyonalite ¢ercevesinde yer alan diyalog hakkindaki fikirlerinin

EME hakkindaki arastirmalar i¢in giiclii bir teorik arka plan sagladigini belirtmistir.

Matematikteki sosyopolitik doniisiin bir parcasinm elestirel matematik egitimi
olusturmaktadir. EME’nin kokleri elestirel teoriye uzanmaktadir. Elestirel teori,

elestirel pedagojinin gelisimini ve matematik egitiminde ortaya ¢ikan bigimleri biiyiik

36



Sosyal Adalet Bilincinin Gelistirilmesinde Elestirel ...

Olciide etkilemistir (Gutiérrez, 2013, s. 1). EME denildiginde anilmas1 gereken ilk kisi
Ole Skovmose’dur. Skovsmose, elestirel teori ve Freire’nin demokrasi igin
okuryazarlik iliskisini matematikle kuran ilk kisidir (Avci, 2017). Skovmose (1994)
elestire]l matematik egitimini lise 6grencileriyle uygulamaya dontik sekilde planladigi
derslerle yapmistir. Skovsmose (2011) okul matematigindeki alistirmalarda
“Ogrencilerin herhangi bir soru sormadan adim adim talimatlar1 dikkatli bir sekilde
takip etmeleri”nin gelecekteki is siireglerine katilmak i¢in hazirlanma anlamina gelip
gelmedigini sorgulamaya acarak EME’ye duyulan ihtiyacin altin1 ¢izmistir. Elestirel
Matematik Egitimi (EME) Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisinde (2021) yapmaya
calistig1 sosyopolitik biling gelistirme ve eyleme gegmeyi matematik araciligiyla
yapmaya calisir. EME, elestirel pedagojinin bir alt kiimesidir denebilir (Avci, 2020b).
Diger bir deyisle EME, politik bir cerceve i¢ine alinan temalar ve baglami olan
matematik problemlerinin okul matematik miifredatina dahil edilmesidir (Brantlinger
2007). EME teorik acidan geleneksel, ogretmen merkezli matematik O6gretimi
yaklasimlarindan belirgin bir sekilde ayrilir (Steflitsch & Brantlinger, 2023). Ornegin
Boaler (2015) “Matematik siniflarinda trenler ayni raylarda birbirlerine dogru hareket
eder ve insanlar biitiin giin ayn1 hizda evleri boyarlar. Su her dakika ayni hizda
kiivetleri doldurur ve insanlar raylarin kenarindan ayn1t mesafede kosarlar.” seklindeki
sorularla ¢cocuklarin matematik dersinde basarili olmak i¢in ‘gercekligi askiya almay1
ve ¢ozmeleri i¢in sunulan sagma problemleri kabul etmeleri gerektigini bildiklerine’
dikkat c¢ekmistir. EME’de ise gergekligin ya da gergege en yakin durumlarin

matematik dersinde ele alinmasi s6z konusudur.

Frankenstein (2009) EME’nin temel amacinin (hedefe ulagsmada gerekli olsa
dahi) matematiksel kavramlar1 daha iyi anlamak olmadigini, aksine diinyay1 daha iy1
hale getirmede matematigin nasil kullanilacagini anlamak oldugunu ifade etmistir.
Skovsmose ve Nielsen (1996) EME’nin belirli kurallar1 olan bir matematik egitimi
vermek anlamina gelmeyecegini, belirli bir eylem ve igerikle 6zetlenemeyeceginin
altin1 ¢izmistir. Bu esneklik, EME dersleri planlanirken EME’nin hedeflerine
odaklanmay1 gerekli kilmaktadir. Alanyazina bakildiginda EME ile benzer hedeflere
sahip ancak farkl1 isimle anilan pek ¢ok ¢alisma mevcuttur. Ornegin radikal matematik
(Frankenstein 1989); etnomatematik (D’Ambrosio, 2006); elestirel aritmetik

(Johnston & Yasukawa, 2001); diyalog ve ¢atisma pedagojisi (Vithal 2003); sosyal
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adalet icin matematik Ogretimi (Gutstein & Peterson, 2013; Sriraman 2008);
matematik okuryazarligi (Gutsein, 2006); kiiltiirel olarak duyarli matematik egitimi
(Greer vd. 2009) isimleriyle matematik¢iler, diinyanin cesitli yerlerinde elestirel
matematik egitimi i¢in caligmislardir. Boaler’in (2015) matematik egitimiyle ilgili
“diisiinmeden O6grenmek, konusmadan 6grenmek ve gerceklikten uzak 6grenmek”
seklinde ii¢ elestirisinin aksine EME ile ilgili ¢alismalara bakildiginda her toplumun
kendi gercekligine uygun, birlikte 68renmenin, diyalogun 6n plana ¢iktigr bir
matematik egitiminin hedeflendigi goriilmektedir.

Ball (1993) matematiksel bilginin sosyal olarak insa edildigini ve
dogrulandigint bunun da ancak hem bireysel hem mutabakat yoluyla
gerceklesebilecegini belirtmistir. Bu bilgiler g¢ercevesinde cocuklarin matematik
hakkinda grup i¢indeki fikirlere ve diyaloglara ihtiyact oldugu anlagilmaktadir. Bu
yoniiyle EME is birligi i¢inde matematiksel bilginin ne anlama geldigini ortaya
koymak i¢in dnemli firsatlar sunmaktadir. EME’de sosyopolitik konular baglaminda
teorik ile pratigin bulustugu, diyaloga, arastirma ve sorgulamaya dayali, birlikte
O0grenmeye imkan taniyan bir yaklasim s6z konusudur. Bir bagka deyisle, EME i¢in
calisirken elestirel bilincin, diyalogun, is birliginin, esitligin gelisimi igin de

calisiilmaktadir.
Sosyal Adalet Ogretiminde EME’nin Rolii

Sosyal adalet, bir toplumdaki zenginligin, herkesin en azindan temel bir asgari yasam
standardina sahip olmasi1 ic¢in yoksullugun ortadan kalkmasini saglayacak sekilde
yeniden dagitilmasinda ve belirli esitliklerin gecerli olmasinda devletin gérevli oldugu
inancina dayanan bir anlayis1 ifade etmektedir (Manav, 2024). Egitimde sosyal adalet
yaklasimi 1ise, matematigi bir bek¢iden bir kapiya doniistiirmek, katilimi
demokratiklestirmek ve secilmis birkac¢ ¢cocuk yerine tiim ¢ocuklara esit sekilde fayda
saglayan bir egitimin ilerleyisini en {ist diizeye ¢ikarmak i¢in ¢aligmaktadir (NCSM &
TODOS, 2016, s. 3). Sosyal adalet i¢in 6gretimin oncelikli hedefi esitligi saglamaktir.
Ancak esitlik tanim1 her zaman herkes i¢in ayni1 seyi ifade etmemektedir. Sosyal adalet
icin Ogretimde esitlikten kasit, Fennema ve Meyer’in (1989) egitimdeki esitlik
siiflamasiyla uyumludur: esit egitim firsati, esit egitim muamelesi veya esit egitim
ciktilart. Ornegin sosyal adalet i¢in 6gretimin amaci, bir birey veya grubu baski altina

alan ve/veya boyun egdiren fikir ve eylemleri ortaya ¢ikarmak, elestirmek, bunlara
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karst meydan okumak ve doniistirmektir (Greene 1998’den akt. Hawkins, 2014).
Elestirel matematik egitimi ile sosyal adalet i¢in matematik 6gretimi arasinda teorik
acidan bir farklilik bulunmamaktadir (Skovsmose, 2022). Bir diger ifadeyle sosyal
adalet icin O0gretim ve kapsayict egitim, EME’nin genel 6zleminin bir ifadesidir

(Skovsmose, & Penteado, 2013).

Elestirel matematik egitimi, yalnizca Ogrencilerin matematiksel becerilerini
gelistirmeyi degil, ayn1 zamanda toplumsal esitsizlikleri fark etmelerini ve bu
esitsizliklere kars1 elestirel biling gelistirmelerini amaclayan sosyal adalet temelli bir
pedagojik yaklasimdir. Bu yaklasim, egitimde sosyal adalet teorileriyle—o0rnegin
kesisimsellik, elestirel 1rk kurami ve feminist pedagoji—yakindan iligkilidir.
Kesigimsellik kurami, 6grencilerin irk, cinsiyet ve sinif gibi c¢oklu kimliklerinin
matematik 6grenme deneyimlerini nasil sekillendirdigini ortaya koyarken (Crenshaw,
1991), elestirel irk kurami, miifredat ve degerlendirme siireglerinde kurumsal irk¢iligin
nasil yeniden iiretildigini sorgular (Ladson-Billings & Tate,1995; Ladson-Billings,
1997). Feminist teori ise iligkisel 6grenmeyi ve dislanmis seslerin egitim ortamlarinda
goriinlir  kilinmasii1  vurgular (Walkerdine, 1988). Bu kuramsal c¢ergeveler
dogrultusunda elestirel matematik egitimi; gelir dagilimi, ¢evresel adaletsizlik ya da
egitime erisim gibi toplumsal konulara dair verilerin matematiksel olarak analiz
edilmesini saglayarak Ogrencilerin elestirel biling gelistirmelerine katki sunar. Bu
baglamda Fraser’in sosyal adalet kurami, elestirel matematik egitiminin kuramsal
temelini daha da giiclendirmektedir. Fraser (2008), sosyal adaleti ii¢ temel boyutta ele
alir: yeniden dagitim, taninma ve katilim. Elestirel matematik egitimi, bu ii¢ boyutu
smif i¢i uygulamalarda somutlastirabilir. Yeniden dagitim ilkesi dogrultusunda
ogrenciler ekonomik esitsizlikleri matematiksel verilerle analiz edebilir; taninma
boyutu, 6grencilerin kimliklerinin egitim ortaminda goriiniir ve degerli kilinmasim
igerir; katilim ise 6grencilerin matematiksel tartismalara aktif bicimde dahil olmalarin
ve kendi seslerini duyurmalarini tegvik eder. Boylece elestirel matematik egitimi hem
bireysel hem kolektif diizeyde toplumsal doniisiim siireclerine katki sunarak,

matematigi 6zgiirlestirici bir ara¢ haline getirir.

Sosyal adalet i¢cin matematik 6gretiminde 6ne ¢ikan isimlerden ilk akla gelecek

olan Eric Rico Gutstein’dir. Gutstein’e gore (2006) sosyal adalet i¢in matematik
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ogretiminde iki pedagojik boyut (sosyal adalet pedagojisi ve matematiksel pedagojik
boyut) vardir ve diyalektik bir iligki i¢in her iki boyutun da dikkate alinmasi gereklidir.
Gutstein’in (2006) diinyay1 matematikle okumak ve yazmak i¢in belirledigi pedagojik

boyutlar ve hedefleri asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo. Gutstein’in diinyayr matematikle okumak ve yazmak icin belirledigi pedagojik
boyutlar ve hedefleri
Sosyal adalet boyutuna iliskin ii¢

Matematiksel pedagoji boyutuna

pedagojik hedef

iliskin ii¢c hedef

Diinyay1 matematikle okumak

Matematiksel kelimeyi okumak

Diinyay1 matematikle yazmak

Geleneksel anlamda akademik olarak
basarili olmak

Olumlu kiiltiirel ve sosyal kimlikler
gelistirmek

Kisinin
degistirmek

matematige yonelimini

Diinyay1 matematikle okumak ve yazmak fikriyle 6grencilerin rutin olmayan (ve rutin)
problemleri bir matematik¢i gibi ¢0zebilme becerisi kazanmalari ve hayatlarini
sekillendiren sosyoekonomik kosullart “matematiklestirecek’ sekilde konumlanmalari
amaglanmaktadir (Steflitsch ve Brantlinger, 2023). Sosyal adalet i¢in matematik
ogretimi ve 6greniminde, 0grencilerin evlerinden ve topluluklarindan getirdikleri bilgi
ve deneyimlerin kaynak olarak kullanilabilecegi anlayisi vardir (NCSM & TODOS,
2016). Bu durum aym1 zamanda 6grencilerin sahip oldugu farklr kiiltiirel, dilsel ve
matematiksel yeterlilikler 1s18inda onlarin  katilimini arttirmak anlamina da
gelmektedir (NCSM & TODOS, 2016). Ayrica Bartell, Yeh, Felton-Koestler ve Berry
(2023) sosyal adalet i¢in matematik 6gretiminin 6grencilerin toplumsal adaletsizlikleri
daha 1yi anlamak ve bunlara kars1 harekete gecebilmek i¢cin matematigi kullanmalarini
destekledigini bu daha

sayede Ogrencilerin matematigi ogrendiklerini

1yl
belirtmektedir. Ek olarak, sosyal adalet i¢in matematik 6gretimini hedefleyen bir
O0gretmen, 6grencilerini sinifta toplumsal adalet sorunlarini kesfetmeye dahil ettiginde,

ogrenciler giinliikk yasam deneyimleriyle bir iligki kurabilirler (Khan & Rizvi, 2024).

Bell (2016) insanlarin kendi sosyal konumlarindan bagimsiz sekilde gruplaria
atfedilen baskic1 inan¢ ve kliseleri benimseyebildiklerini hatta yoksul ve varsil

insanlarin degisen derecelerde, yoksullarin yoksullugu hak ettigi ve bundan sorumlu
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oldugu; varsillarin da basar1 ve zenginligi hak ettikleri diisiincesini benzer sekilde
icsellestirdiklerine dikkat ¢ekmistir. Bu durum, Ogrencilerin bazi onyargi ve kalip
diisiinceleri kazandiklar1 erken yaslarda sosyal adalet, hak, esitlik, baski, ayrimcilik

gibi konularla yiiz yiize getiren ¢alismalar1 6nemli hale getirmektedir.

Erken ¢ocukluk (Okuléncesi) ve Ilkokul Diizeyinde Elestirel Matematik Egitimi
ve Sosyal Adalet i¢in Matematik Ogretimi Miimkiin mii?

Boaler (2015) pek c¢ok 0&grenciye matematik dersindeki rolleri hakkinda soru
soruldugunda “sorular1 dogru cevaplamak” seklinde cevapladiklarini belirtmistir. Buna ek
olarak, matematik derslerinde matematigin degerini takdir etmenin, 6grenilen konudaki
zengin baglantilart kesfetmenin hatta o konunun uygulanabilir yonlerini 6grenmenin esas
olmasma ragmen &grencilerin bu kismu diisiinmediklerinin altmi ¢izmistir. Ogrencilerin
s0z konusu diisiince bigimine sahip olmalarinin, bireysel 6zelliklerinden ¢ok, onlari
cevreleyen ve matematigin yagsamla biitiinlesik yonlerini yeterince goriiniir kilamayan

sistemsel faktorlerle iliskili oldugu ileri siiriilebilir.

Siraj- Blatchford (2001) modern ve ¢esitlilik barindiran toplumlarda ¢ocuklara
hangi gruptan olursa olsun farkliliklara saygi gosterecek sosyal yetkinligin
ogretilmesinin ¢ok 6nemli oldugunu belirtmis ve bu dgretimin egitimin ilk yillarinda
baslamas1 gerektiginin de altin1 ¢izmistir. Ayrica pek ¢ok kiiciik cocugun baskasinin
gorlisiinii kendi goriisiiyle esit derecede oOnemli olarak gormekte zorlandigim
cocuklarin bunu 6grenmeleri i¢in ¢ok fazla yetiskin rehberligine ihtiyaclar1 olduguna

vurgu yapmistir.

Sosyal adalet i¢in 6gretimin ne zaman baslayacagi ile ilgili belirgin bir goriise
rastlamak pek miimkiin olmasa da pek ¢ok egitimci i¢in 6grencilik yasaminin ilk yillari
cok fazla akla gelmemektedir. Rangnath (2021) kiiciik ¢cocuklarin dnyargi, ¢esitlilik ve
ayrimcilik hakkindaki bilgileri okulda 6grenmediklerini belirtmistir. Spiegler (2016)
bu diistinceyi "Bir sekilde kii¢iik ¢ocuklarin bu karmasik konular1 anlayamadigina
karar verdik ya da onlar1 adaletsizliklere maruz birakmayr miimkiin oldugunca
ertelemek istiyoruz" (s. 2) soziiyle desteklemektedir. Alanyazin incelendiginde sosyal
adaletin erken yagsta Ogretilmesinin énemine vurgu yapildigi goriilmektedir. Kiiciik

cocuklarin erken yaslardan itibaren ahlaki muhakeme yapabilecek yetkinlige sahip
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oldugu ve bu yetkinligin en iyi akran destegiyle gelisebilecegi belirtilmektedir (Dunn,
1988; Damon, 1990; Bosisio, 2008). Sosyal adaletin ilkokulda 6gretimiyle ilgili
onemli caligmalar1 bulunan Wade (2007), sosyal adalete baglilik gelistirmeleri igin
cocuklarla yapilacak caligmalarin 6zellikle empati kurma ve bakis agis1 kazanmanin
gelistigi ilkokul yillarinda baslamasi gerektigine vurgu yapmistir. Ayrica ¢ocuklarin
sosyal ve biligsel gelisimlerinde; sosyal hayatin isleyisini anlamanin ve sosyal
normlar1 algilamanin 6nemli bir yer tuttugu belirtilmektedir (Kéymen & Tomasello,
2020). Rangnath (2021) sosyal adalet egitimini kii¢iik yaslarda almanin
adaletsizliklerin derinligini anlamak ve iyilesmek i¢in bir sifa alan1 bulmak agisindan
da 6nemli oldugunu vurgulamistir. Bartell vd. (2023) ilkokul 6grencilerinin sosyal
adalet sorunlariyla ilgilenmeye ve savunucu olmaya ilgi duyduklarin1 ve bu konuda
kadar bekleyemez” (s.33) soziiyle erteleme konusunda tereddiit yasayan egitimcilere
onemli bir mesaj vermektedir. Oyle ki erken cocukluk doneminde dahi sosyal adalete
ilisgkin konularin matematikle iliskili olarak ele alindig1 goriilmektedir (Hawkins,
2009; Hawkins, 2014; Chao & Jones, 2016). Adalet gibi soyut bir kavramin 6zellikle
kiigiik yaslardaki ¢ocuklarla nasil ele alinacagi ile ilgili tereddiit yasayan egitimci ve
arastirmacilar i¢in adalet duygusunun soyut kavramlarla diisiiniillemeyecegi ve belirli
bir iliski i¢inde incelenmesi gerektigi belirtilmektedir (Bosisio, 2008). Sosyal adalet
icin matematik 6gretimi ve EME, gercek yasamdan veya gergek yasam durumlarina
yakin problemleri adalet perspektifiyle ele almayi bu sayede {lizerinde caligilan

matematiksel bilgiyi daha somut ve goriiniir hale getirmeyi saglamaktadir.

Pulchalska ve Semadeni’nin (1987) “Cocuklarin eksik, fazla veya ¢eliskili
veriler iceren sozel aritmetik problemlerine tepkileri” isimli ¢alismalarinda eksik,
fazla veya c¢eliskili veri igeren problemlerle c¢alisan arastirmacilarin bulduklar
sonuclart bir araya getirmiglerdir. Makalede verilen ornekler dikkat cekicidir:
Fransa’da Grenoble Universitesine bagli Matematik Ogretimi Arastirma Enstitiisiinde
yapilan bir arastirmada 7 yasinda bir ¢ocuga sorulan bir matematik sorusundan
bahsedilmektedir. Bu ¢alismada ¢ocuga "Sol cebinde 10 kirmizi kalem, sag cebinde
10 mavi kalem var. Kag¢ yasindasin? diye soruldugunda ¢ocuk “20 yasinda” cevabini

vermistir. "Ama 20 yasinda olmadigini ¢ok iyi biliyorsun!" denildiginde ¢ocuk: "Evet,

ama bu sizin hataniz; bana dogru sayilar1 vermediniz!" demistir. Frankenstein (2009)
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bu durumun Pulchalska ve Semadeni'nin makalelerinde didaktik sézlesme! olarak
bahsettigi "bir matematik problemini c¢ozerken... hikayede verilen sayilar

kullanirsiniz..." sartim1 igermesinden kaynaklandigin1 belirtmistir. Pulchalska ve
Semadeni (1987), ayn1 makalede Radatz’in g¢ocuklarin sdzel problemlerle ilgili
yasadiklar1 zorluklart inceledigi ¢alismasinda buldugu bir baska sonucu paylasmustir.
Radatz, matematik konusunda ¢ok az deneyimi olan ¢ocuklarin verilen hikayeyi daha
dikkatli bir sekilde analiz etmeye ¢alistigini, daha biiylik 68rencilerin ise matematige
kars1 belirli bir tutumu oldugu sonucuna varmistir. Ozetle, bilyiik ¢ocuklar icin
matematik, “yapay kurallart olan ve okul dis1 gerceklikle belirli bir iligkisi olmayan
bir etkinlik olarak” goriilmektedir (s.10). Bu durum kiigiik yastaki cocuklarin
matematikle ilgili baz1 dnyargi ve kliselere sahip olmadan bir an evvel EME ile
tanigmalarinin ne kadar 6nemli oldugunu goézler oniine sermektedir. Hawkins (2014)
yagamin ilk yillarinda sosyal adaleti 0gretmenin bir zorunluluk oldugunu c¢iinki

bugiiniin okul dncesi ¢ocuklarinin yarmin vatandaslari, ebeveynleri, liderleri ve karar

vericileri olduklarini belirtmistir.

Alanyazinda sosyal adalet i¢in matematik 6gretimi veya EME baglaminda
kiigiik cocuklarla uygulamaya doniik arastirmalar olduk¢a azdir. Erken g¢ocukluk
donemi ile ilgili iki aragtirmaya ulasilmistir. Erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklara
sosyal adalet icin matematik 6gretiminin amaglandigi bir ¢aligmada Rosa Parks (irke1
uygulamalara kars1 otobiis boykotu olayi) ve Harriet Tubman (ABD i¢ savasi
doneminde kolelik karsiti sivil haklar eylemcisi) ile ilgili iki farkli ders oOrnegi
sunulmustur (Chao & Jones, 2016). Rosa Parks dersi irka dayali adaletsizlik, sayma
gibi matematik icerigiyle iliskilendirilmistir. Harriet Tubman dersinde ise kolelik
kavrami1 ele alinmis ve bu cercevede cocuklarin kodlama dilini kullanmalari
saglanmistir. Ardindan kodlamalarina ait talimatlar1 kullanarak bir sarki olusturmalari

istenmistir. Bu derslerin her ikisinde de skegler (kisa oyunlar), resimli gocuk kitaplari

! Pulchalska ve Semadeni (1987) makalelerinde sosyal s6zlesme olarak ifade edilen J.J. Rousseau’nun
1762 yilinda ortaya attigi bir kavramdir. Ancak makalede bahsi gecen durum temelleri sosyal
sozlesmeye dayanan didaktik sozlesmedir. Didaktik s6zlesme, Fransa’da Grenoble Universitesine bagl
Matematik Ogretimi Arastirma Enstitiisinde 1980 yilinda bir grup arastirmaci tarafindan 10-11
yaglarinda 97 g¢ocukla yapilan arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bir kavramdir (Erdogan, 2016).
Didaktik sézlesme, “Ogrencinin gretmenden bekledigi davramslar biitiinii ile 6gretmenin 6grenciden
bekledigi davraniglarin biitiinii” olarak adlandirilmaktadir. (Brousseasu, 1997, s.31°den akt. Erdogan,
2016).

43



Sosyal Adalet Bilincinin Gelistirilmesinde Elestirel ...

ve yaraticilik kullanilmistir. Chao ve Jones (2016) calismalari sonucunda erken
cocukluk doneminde sosyal adalet i¢in matematik Ogretimi g¢aligmak isteyen
egitimcilere onerilerde bulunmustur. {1k olarak ¢cocuklarim etkinligi yonetmelerine izin
vermenin onlar1 dinlemenin ve tartismay1 onlarin yonlendirmesinin énemli oldugunu
vurgulamustir. Ikinci olarak etkinliklerin eglenceli ve aptalca olmasina dikkat edilmesi
gerektigini ifade etmistir. Ornegin skegler, sarkilar ve yaraticilik iceren dersler zor
konular ¢alisirken kii¢iik cocuklarin kendisini giivende hissetmesini saglayacagini
bildirmistir. Ugiincii olarak, yasca biiyiik cocuklarin da etkinliklere dahil olmasinin
belirli rolleri oynamak ve katki sunmak agisindan yararl olabilecegini belirtmis ve
cocuklarin adaletsiz bir durumu agiklarken matematigi nasil kullanacaklarina
odaklanmak gerektigine dikkat ¢ekmistir. Ornegin tartigmaya gocuklara bir durumun
adil olup olmamas: ile ilgili goriisleri ve buna iliskin nedenleri sorarak baslamak
onerilmektedir. Dordiincii olarak da ten rengi ve farkli kiiltiirler ile ilgili konugmak igin
acik bir iletisim ortami saglamanin 6nemli olduguna deginmistir. Ek olarak erken
cocukluk siniflarinda adaletsizlik ve sosyal adaletle ilgili konusmak isteyen egitimciler
icin cesitlilik ve kiiltiir hakkinda konugsmaya acik olmanin bir 6énkosul oldugunu

vurgulamistir.

Ward (2017) “Sosyal adalet merceginden erken c¢ocukluk matematigi: Bir
otoetnografi” isimli doktora tezinde bir yaz zenginlestirme kampinda sosyal adalet
cercevesini kullanarak dort ve bes yasindaki cocuklara matematik Ogretirken
arastirmact olarak bu siirecteki deneyimlerini detayli olarak ortaya koymustur.
Arastirmasinda ii¢ ders plani kullanmistir. Arastirma sonucunda Ward (2017)
deneyimledikleri derslerin ¢ocuklarin matematik ile baglant1 kuracak sekilde diinyay:
gorme, yorum yapma ve degisimi savunma firsat1 verdigini diislinmektedir. Ayrica
dikkatlice planlanan dersler sayesinde kendi eyaletinde altinci sinifta ele alinan oran

konusunda dahi anlay1s gelistirdiklerini gézlemlemistir.

Ilkokulda sosyal adalet igcin matematik dgretimini hedefleyen ve kapsamli
olmayan iki ¢alisma bulunmaktadir. Esmonde ve Caswell’e (2010) ait bu ¢alisma
sehirde bulunan bir ilkokulda matematigi adil bir bigimde 6gretmeyi amaclayan bir
grup arastirmacinin mesleki gelisim projesinin bir pilot ¢aligmasidir. Proje, erken
cocukluk ve ilkokul 6gretmenlerinin matematik dersinde sosyal adalet yaklasiminm

gelistirmelerini desteklemek icin atilan bir adim olarak nitelenmistir. Ug¢ arastirma
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projesinden olusan pilot uygulamada Cochran-Smith’in (2004) ortaya koydugu sosyal
adalet 6gretiminin alt1 ilkesinin nasil 6rneklendigine iliskin bulgular ortaya konmustur.
Ancak ¢alismada ilkokulda sosyal adalet i¢in matematik 6gretiminin nasil yapildigi ile

ilgili detayl bilgiler yer almamaktadir.

Ilkokulda sosyal adalet 6gretimine iliskin deneyimlerin paylasildig1 kapsaml
olmasa da bir diger calisma deneyimli bir ilkokul 6gretmeni Murphy’e (2009) aittir.
Murphy, alt1 ve yedi yasindaki ¢ocuklardan olusan ilkokul birinci sinif 6grencileriyle
bir matematik dersinde sosyal adalet perspektifinden yola ¢ikarak “gili¢” kavramini
konusmaya karar vermistir. Bunu yaparken bir resimli ¢cocuk kitabindan ve renkli kesir
cubuklarindan (Cuisenaire ¢gubuklari) yararlanmistir. Matematik derslerinde genellikle
ogrencileriyle kapsamli konugmalar, tartismalar yapan arastirmaci bu defa 6grencilerin
giic ile ilgili anladiklarini matematiksel yolla ifade etmelerini istemistir. Ogrenciler
hikayeden anladiklarini renkli kesir ¢ubuklari ile ifade etmistir. Murphy (2009) kendi
calismasini bu alandaki ilk deneyimi olarak nitelemektedir. Aragtirmas1 sonucunda
kiigiik yastaki c¢ocuklara sosyal konular etrafinda matematik Ogretirken somut
manipiilatifler (somut materyaller) kullanmak, konugsmay1 matematik dersinin olmazsa
olmazi haline getirmek ve ¢ocuklarin zekasina giivenmekle ilgili birtakim 6nerilerde

bulunmustur.

Yukarida verilen ¢alismalara bakildiginda kiiclik yastaki ¢ocuklarla sosyal
adalet i¢cin matematik 6gretimi veya EME’nin iyi bir planlama, dahas1 bir topluluk
olusturarak birlikte calisma fikirleriyle birlikte miimkiin oldugu goriilmektedir
(Bartell, 2013). Alanyazinda sosyal adalet i¢in matematik G6gretiminde ilkokul
ogrencileri i¢in gelistirilen ilk kaynak Bartell vd. (2023) aittir. Kitapta 9-12 yasindaki
ilkokul 6grencileri icin sosyal adalet sorunlarini matematikle birlikte ele almak
amaciyla planlanacak derslerde baglamin, igerigin, kisilerin, zamanin ve derslerin
nasil olacag: ile ilgili bilgiler verilerek 6rnek ders planlari sunulmugstur. Kitapta
ogrencilerin kiigiik yaslardan baglayarak disiplinleraras1 diisiinme, adaletsizlikler
karsisinda empati kurma ve bunlarla ilgilenme, kendileri ve baskalar1 i¢in savunucu
olmaya tesvik edilmeleri amaglanmigtir. Biitiin bunlar1 yaparken matematigin roliinii

fark ederek bilgi sahibi olmalar1 da umulmaktadir.
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Tiirkiye’de EME’ye iliskin Durum ve Oneriler

Tirkiye’de merkezi segme sinavlarinda matematik basari ortalamalarinin yillar iginde
diisiik seyretmesi, yalnizca pedagojik bir sorun degil, ayni zamanda yapisal
esitsizliklerin gostergesidir. Ornegin, 2024 TYT sinavinda temel matematik testinde
40 soruya karsilik ortalama dogru sayisi1 yalmzca 7,955’tir (OSYM, 2024). Bu durum,
Ogrencilerin matematikle kurdugu iligskinin niteligini sorgulamayi1 gerektirirken,
basarty1 belirleyen sosyoekonomik faktorleri de goriiniir kilmaktadir. Nitekim
OECD’nin PISA 2022 Tiirkiye raporuna gore, sosyoekonomik ac¢idan avantajli
ogrenciler (sosyoekonomik statii agisindan en iistteki %25), dezavantajli 6grencilerden
(en alttaki %25) matematikte 82 puan daha iyi performans gdstermistir (OECD,
2022a). Benzer bi¢cimde, TIMSS 2019 verileri, aile egitim diizeyi ve evdeki
kaynaklarin (kitap, internet, c¢alisma ortami) matematik basarisini dogrudan
etkiledigini ortaya koymaktadir (OECD, 2022b). Bu veriler, matematik egitiminin
yalnizca bireysel yetenekle degil, toplumsal yapidaki esitsizliklerle de yakindan iliskili
oldugunu gostermektedir. Vithal’in (2004) belirttigi gibi, matematik miifredatina
sosyal, kiiltiirel ve politik bir yaklagim teorik diizeyde yer bulsa da uygulamada bu
sOylemlerin sinif i¢i pratige doniismesi sinirli kalmaktadir. Dolayisiyla “herkes igin
matematik” sdylemi, ancak esitsizlikleri goriiniir kilan ve doniistiirmeyi amaglayan
elestirel bir pedagojik yaklagimla miimkiin olabilir. Ne var ki, 1980’li yillardan
giinimiize dek matematigin sosyopolitik yoniine odaklanan uygulamaya dayali
elestirel ¢alismalarin halen sinirh kaldigi goriilmektedir. Tiirkiye 6zelinde bu alanda
yapilmis biri uygulamaya doniik, digeri kuramsal olmak tizere iki ¢aligma bulunmasi,
elestirel matematik egitiminin yerel baglamda hala gelismekte olan bir alan oldugunu

gostermektedir.

Bu calismalardan birincisi, Turhan-Tiirkkan’in (2017) “Sosyomatematiksel
Konularla Biitiinlestirilmis Matematik Ogretimi: Sosyal Adalet ve Egsitlik Degerlerine
[liskin Farkindalik ile Problem Kurma Becerisi Gelistirmeye Yonelik Bir Eylem
Arastirmasi” isimli doktora tez c¢alismasidir. Bu ¢alismada ortaokul yedinci sinif
ogrencileriyle sosyomatematiksel konularin yer aldigi bir matematik Ogretimi
gerceklestirmistir. Arastirmada ortaokul yedinci sinif diizeyinde sosyomatematiksel
konularla biitiinlestirilmis matematik 6gretiminin, 6grencilerin sosyal adalet ve esitlik

degerlerine yonelik farkindaliklari ile problem kurma becerilerinin gelisimine etkisini
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incelemek amacglanmistir. Uygulama sonucunda 6grencilerin sosyal adalet ve esitlik
degerlerine yonelik farkindalik diizeylerinin ve problem kurma beceri diizeylerinin

arttig1 gdzlenmistir.

Bu alanda yapilan bir diger arastirma ise Dogan’in (2012) “Tiirkiye’de
Ilkégretim Matematik Miifredati: Elestirel Soylem Analizi” isimli doktora tez
caligmasidir. Dogan, bu c¢alismada neo-liberalizm, sosyal smifa dayali kiiltiirel
farkliliklar, cinsiyet kaliplar1 ve milliyetgilik gibi kritik konularin Tiirkiye'deki
ilkogretim matematik egitimine yansimalarinin izini siirmeyi amaclamistir.
Arastirmasinda dort ana veri kaynagi kullanarak (ilkogretim matematik miifredati, 6,
7 ve 8. siif ilkogretim matematik ders kitaplari, calisma kitaplar1 ve 6gretmen kilavuz
kitaplari, 7. sinif matematik sinif gézlemleri ve katilimci 6gretmenle yapilan 6n ve son
goriigmeler) elde ettigi bulgularla elestirel sdylem analizi yapmistir. Soylem analizi
sonucunda [1kdgretim matematik egitiminde (i) 6grencileri matematiksel yeteneklerini
ve Dbecerilerini kamu refah1 yerine 06zel sirketlerin yararma kullanmaya
yonlendirmistir; (i) matematik problemlerindeki 'gercek hayati' orta ve iist orta
smiflarin hayatiyla degistirmistir; (iii) cinsiyet¢i ifadelere yer verilmistir ve (iv)
Tiirkiye'de yasayan etnik ve gayrimiislim gruplar géz ard1 edilerek milliyetgilik tegvik

edilmistir.
Sonug¢

Bu calismada, matematik egitimi alanyazin incelemesi neticesinde, ana akim
yaklagimlardan ayrisan bir bakis acisiyla degerlendirilmistir. Artik ‘Matematik kimin
i¢in?’ sorusu daha sik sorulmasi gereken sorulardan biridir. Cilinkii matematigin bir
giiclendirme araci oldugu kadar bir baski aract oldugunu da gérmekteyiz (Sriraman &
Steinthorsdottir, 2009). Oyle ki Boaler (2015) Amerikan vatandaslari igin kritik Sneme
sahip matematigin vatandaglar tarafindan “yeni medeni hak™ tanimlamasiyla ortaya

kondugunu belirtmistir.

Gegirdigi sosyopolitik doniisiimle birlikte farkli bir anlam kazanan matematik
dersleri her yastan 6grenci icin elestirel bir ¢ergevede ele alinabilir. Alanyazinda daha
cok ortaokul (Gutstein, 2003; Wonnacott, 2011; Turhan-Tiirkkan, 2017; Bialick 2021;
Khan & Rizvi, 2024; Latafat, 2024) ve lise diizeyinde (Skovsmose, 1994; Gutstein,
2006; Brantlinger, 2007; Petric, 2011; Avci, 2017) uygulamaya doniik caligmalar

47



Sosyal Adalet Bilincinin Gelistirilmesinde Elestirel ...

mevcut olsa da yakin gelecekte erken cocukluk ve ilkokul diizeyinde de matematigin
sosyal adalet ile iliskisini kuran wuygulamaya dayali ¢aligmalarin artacagi
umulmaktadir. Alanyazinda erken cocukluk ve ilkokul donemindeki Ogrencilerle
yapilan ¢calismalar EME’nin kiigiik cocuklarla da ele alinabilecegini gostermistir. EME
disiplinleraras1 ¢alismaya imkan veren bir alandir. Bu alanda cocuklarin farkli
disiplinlerle bir arada c¢alisgarak anlamli O0grenmeler gergeklestirebilecegi
unutulmamalidir. Sosyal adalete iliskin konularin, diizeyi ne olursa olsun derslere
entegre edilmesi 6zenli bir planlama gerektirmektedir. Bu durum erken ¢ocukluk ve
ilkokul dgrencileri igin diisiiniildiigiinde de benzerdir. incelenen arastirmalar
dogrultusunda kiiciik yastaki cocuklarla Elestirel Matematik Egitimi yapmak icin

dikkat edilmesi gereken hususlar soyle 6zetlenebilir:

1. Ogrencilerin yasadig1 yerel ve toplumsal baglam gdz oniine alinmalidir
(Gutstein, 2006).

2. EME planlarinda 6grencilerin sorgulama, neden-sonug iligkisi kurma ve farkl
bakis agilar1 gelistirme becerileri desteklenmelidir (Frankenstein, 1983).

3. Diyalog EME’nin merkezinde yer alir bu nedenle matematik derslerindeki
sorularin 6grencilerin derse aktif katilimini tesvik eden agik u¢lu sorulardan
olugmasi gerekir (Gutstein, 2006; Avci, 2017).

4. Elestirel matematik egitimi, matematigin giinliik yasamda ve toplumsal
olaylarda nasil isledigini ortaya koymak icin ¢alisir. Bu nedenle planlamada,
yoksulluk, gelir dagilimi, ¢evresel adaletsizlik gibi sosyal problemlere dayali
matematiksel senaryolar yer almalidir (Skovsmose, 1994).

5. EME, 6gretmenin yalnizca matematik bilgisini degil, ayn1 zamanda pedagojik
ve politik farkindaligini da gerektirir. Bu ylizden planlamaya baslamadan 6nce
ogretmen, kendi degerlerini ve varsayimlarim1 gozden gegirmeli; adalet, esitlik
gibi kavramlara yaklagimini sorgulamalidir (Bartell, 2013).

6. Kiiglik yastaki ¢ocuklarla galisirken somut materyaller (renkli kesir cubuklari,
onluk taban bloklari, madeni paralar, oyun hamuru, legolar vb.) kullanilmalidir
(Murphy, 2009; Ward, 2017).

7. Derslerde kisa oyunlar, sarkilar, resimli ¢ocuk kitaplar1 kullanmalidir. Bu
durum ¢ocuklarin derse katilimi olumlu etkiler ve kendilerini giivende

hissetmelerini saglar (Murphy, 2009; Chao & Jones, 2016).
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8. Derslerde farkli kiiltiirleri ve gesitliligi giindeme almaya 6zen gosterilmelidir

(Chao & Jones, 2016).

Elestirel matematik egitimi ile ilgilenen artan sayida arastirmaci ve egitimcinin bazi
endiseleri vardir. Bunlar; sosyal adalet i¢in matematik 6gretimine iliskin hazir bir
miifredatin bulunmamasi, bu miifredatin gelistirilmesinin zorluklarinin yani sira
uygulanmasinda ortaya cikabilecek zorluklar, 6grencilerdeki arka plan bilgisinin
eksikliginden kaynakli derslere katilimda ortaya ¢ikabilecek sorunlar gibi cesitli
endiselerden olugmaktadir (Powell & Brantlinger, 2008). Sosyal adalet i¢cin matematik
ogretmek veya EME i¢in calismak siirekli yenilenmesi gereken dinamik bir siire¢ ve
bir yolculuktur. Bu yolculukta atilan her iyi niyetli adimin bu alan1 daha zengin hale
getirecegi umulmaktadir. Bunun i¢in egitimle ilgili tiim 6znelere/bilesenlerin

cabalarina ihtiyag var.
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